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0. INTRODUZIONE

L’applicazione pratica di una teoria
_costituisce I"unico modo concreto per di-
mostrarne la validitd e confermarne i

principi al di 13 di ogni “ragionevole dub—‘

b

bio”. Scopo dei quaderni “K” & appunto
quello di parlare di risultati pitt che di
promesse ed & naturale che il primo qua-
derno sia dedicato alla Scuola Elementa-
re, la fucina, il punto di partenza per o
gni progredire dell’'uomo. -

E si rivolge quindi agli 1nsegnant1 ‘che

con delicata sensibilitd e notevole impe-

gno, anche se non sempre giustamente ri-

conosciuto, a questa fucina dedicano la

loro opera formatrice, ed ai genitori che,
per merito anche delle recenti norme, pit
attenti sono ai problemi della scuola, ap-
portandovi il loro contributo di esperien-
za e di amore. '

Seguiranno altri quaderni “K” e avre-
mo, pertanto, P’occasione di nuovi incon-
tri per parlare, ad esempio, della scuola
elementare, ad orario normale questa, di
San Pier di Canne (Chiavari) ove la lingua
internazionale viene oggi insegnata in due
1II dopo un primo esperimento triennale

che si ¢ concluso con un incontro in Ju-
goslavia ove gli alunni chiavaresi hanno
giocato, studiato, vissuto con i loro coeta-
nei di altri 6 diversi paesi.

Dovremo inoltre affrontare un esame

 pitt particolareggiato dei problemi relati-

vi alla scelta di determinati criteri meto-
dologici e didattici, esame che richiederd
anche un pit ampio dibattito fra gli ope-
ratori interessati.

" Anche in questa prospettiva, con il
primo quaderno “K” si vuole aprire un
dialogo sia per ascoltare critiche o suggeri-
menti, sia per dare ulteriori informazioni
o chiarimenti. Per dialogare o per richie-
dere 'invio di successivi quaderni & suffi-
ciente scrivere alla Direzione della nvxsta
“Vesperanto” - quaderni “R
Dr. Nicola MINNAJA
Via S. Carlo, 131 - 20017 RHO (Milano)

Rivolgendoci ad un pubblico compe-
tente, abbiamo cercato di presentare pre-
valentemente dati di fatto anziché senti-
menti ed impressioni, ma non ci € stato
facile: infatti {a scuola elementare “Dan-

e” di Cesena di cui ci occupiamo, docu-
mentandone Vattivitd fino all’anno scola-
stico 1974-75, ¢ veramente una scuola



particolare dove,entrando per la prima
voltasi ha un’impressione sconcertante:’
bambini a gruppetti che attendono nei
corridoi; da un’aula escono altri bambini,

L] . -
~alcuni di questi scendono una scala, in-

sieme ad uno dei gruppi in attesa, altri
entrano in un’aula con un altro gruppo,
mentre altri ancora si fermano nel corri-
doio in attesa. 1 gruppi si formano e si
scindono rapidamente, entrano ed escono

-senza che si possa comprendere a quale

classe appartengano pur essendo evidenti
le diverse eta.

Un’impressione di confusione genera-
le.. Tt HH NN TP S EUUENS B
An realta, come ¢i ha spiegato =ierirv.:_t_—
tore, un Direttore: “sui gencris” al quale
i bambini si ri'volge')'no con-tranquilla con-
fidenza, come-ad “uno dilore’ ,quc]] ap-

* parente. confusione segue schemi ed orari

ben definiti ed- ordinati, come & possibile
riscontrare leggendo- gliampi, ta_beﬂoni
posti nell’atrio che fissano i ‘tempi’.de-
dicati alle varie attivita, indicano aule,

pomi.: di 1nsegnant1 (S programm1 della
'glornata. S B

Nasc':e allora.il dubbio che. in questa -

scuola si. impieghi piti tempo ad organiz-
zare e a distrarre che non astudiare.:Ma
occorre esaminare i risultati “a valle’ non
lasciandosi ingannafé_,::'dall'e ‘impressioni
superficiali: gli alunni della scuela “Dan-

te” che frequentano ora le medie conse-
guono -ottimi risultati, come ci hanno
detto i genitori.
Questo dato di fatto ed alcune scc]tc
quali: . ‘
a) il tempo pieno come risposta educativa
‘clobale”alle esigenze della nostra societs;
b) la piena e immediata utilizzazione del-
la legge n. 820 del 1971, in relazione alle
materic speciali e integrative;
c) I'insegnamento della lingua internazio-
nale esperénto come precisa e non occa-
sionale scclta di carattere pedagoglco me-
todologico ¢ didattico:
d) la particolare impostazione educativa
caratterlzzata soprattutto dal (:omvolgn-
mento dei genitori, realizzato gia alcuni
prima. dell’ ‘entrata in v1gore del decretl de-
lcgatl
sono clementi che 1 meritano -a nostro avv1-
so- una attcnta documentazmne.

" Per 1& r"eali'zzazione di questo quader-
no, oltre ai‘Bambini della scuola “Dante”
d1 Cescna, rmgra?ﬂamo. ' :

Prof. Sergio MARIANI - Dlrettore del
I1 Czrcolo Didattico di C_esena;
Prof. sa Gianfranca TADDEI

Liliana GUDENZI - insegnanti
presso la scuola “Dante”;
Prof. Romeo PAGLIARANI

Rino FANTINI - genitori.




0.1. IL CONTESTO SOCIALE DEL
QUARTIERE OLTRESAVIO. ,

11 quartiere & posto nella zoﬁa “nuo-
* di Cescna ed ¢ in continua ¢ rapida
espansmne. I'increniento: demograﬁw ¢
stato notevole neah ule

murbamcnto 1egato alla grave cr151 dell a-
'gncoltura neﬂe zone collmarl mtorno F13

o circa11.000) e tale fatto | determl—
nato tutta una’serie di| p obleml t1p1c1 di
uno, sviluppo di’ dlmcnsmm 1mprevtste

ne] COTtesto’ ‘urbano. 1l quartlere ¢ carat-
terizzato da una prevalente preseniza ope-
raia con forte incidenza di occupazione
Femmmﬂe d’altri parte é trascmabl]e il
#enomeno di 1m1ﬁ1gra21one interna e, a]
Io stato attuale, anche I urbamzzazmnc
rlsu}ta limitata a segulto di una pili. accen-
thiata specializzazlone agricola nelle zonc
collinari pitt vicing alla cittd,accompagna-
ta _dal]‘inst‘al]azioﬁe di idonee infrastrut-
ture di base. '

i sette/otto an-

Nel quartiere esistono: 2 scudie ma:
terne,1 scuola elementare,1 scuola i‘hedla.'
Mon esistono blb]lotechc ma & in proget-
to. la cosntu__zgonc di una scdc_de_cent_i‘ata
della Biblioi:c:'cé Coniuﬂalé Mﬂ:’atééti?éihé.

Per quanlo conccrne I"assistenza sa-
nitaria. ¢ in costruzlone un pohambu]a—
torio.” < S end e

Lc diverse attivita soc1al1 si svoloono
nelle sedi dei partiti e nella sede del Coml-
tato di. Quartierc: per ; assemblee e mani-
festagiony con piit ampia partcapazmnc. :

la Parrocclua mette,a d1sp051210nc la sala -
destinata a npprcsentamom cmematoora-'

fiche ¢ teatrali.

Per le atrmta sportwe e rlcrcatwc esi-

stofo duc oratori parrocchm
stra @

una palc—
> Uung plSClnd. mentre I’Amministra-
zione Comu_nale sta allestendo un com:’

plesso pill completo e articolato destina-

to a soddisfaré le esigenze della gitea.



0.1.1. LA SCUOLA ELEMENTARE
“PDANTE":
situazione edilizia e ambientale

1l complesso edilizio, progettato e co-
struito 10 anni fa, & risultato ben presto
insufficiente a seguito delle impreviste di-
mensioni assunte dall’incremento demo-
graﬁco. Attualmente con le 12 aule origi-
maric si deve far fronte alle esigenze di
ben 27 classi. A guesta situazione si & in
parte ovviato con l'utilizzazione di locali
situati nel.seminterrato del complesso.

Al momento.la dlSpOl’llbl]ltd dei loca-
h ¢la seg;uentc

rotazione mcn51]c 27 claSSI
- 3'sale pet attivith particoldri: osservazio-
Wi sticntifiché, biblicteca, dttivied vatie:
-1 laboratorio fotografico;
-1 palestra attrezzata; |
-1 1aborator10 per attivitd manuah,
21 sala rmmom ‘da"120 posti attrezzata

“anche per spettacoh teatrali e proiezio-
o ni che VIene normalmente utlhzzata co-
me mensa.

-1 cucina con dispensa-
-1 serra a tunncl per coltivazioni;

La scuola & c1rcondata da.un ampio
pmto che viene, utilizzato per coltivazio-

ni varic c attivitd sportive (basket,palla a

volo, ccc.).

1. SCUOLA A TEMPO PIENO.,
L’IMPOSTAZIONE EDUCATI VA,
ATTIVITA’ INTEGRATIVE.

Nel progetto inviato al Ministero del-
la Pubblica Istruzione la sperimentazione
¢ stata presentata come “un tentativo per
avviare a soluzione i problema di una nuo-
va realtd scolastica che risponda all’esi-
genza del picno tempo ¢ a quelle della
pluralitd di interventi, di linguaggi, di ¢
spericnze ¢ di sollecitazioni ambientali
con lo scopo dicontribuire all’arricchi-
mento'della formazione ‘delialunno”.

Per vispondere alle esigenze delle fa-
miglie ed in particolare delle madri lavo-
ratrici, si & istituita, nell’anno 1972-73,
la'§¢uola’ 4 tempo pieno, alla quale ha a-
derito il 35 per cento degli‘alunni: Talé
percentuale & rimasta a tuit’oggi sostan-
zmlmcntc invariata.

Indlpcndcntcmcntc dalia adesiong al
tening pieno, tutti i 650 alunnj hanno .1;,1
possibilitd di seguirc insegnamenti spe-
ciali come educazione fisica, attivitd ma-
nuali cd espressive, lingua internazionale,
educazione ‘musicale, coltivazioni in ser-

-ra e.dal 1973-74 drammatizzazione, 0s-

servazioni scientifiche, laboratorio foto-
grafico.

Qucstc attivitd sono svolte sia a livel-
lo di eruppo opziohale che a livello di
classe, rompendo cosi, almeno parzial -
mente, la i'igida struttura scolastica tradi-
zionale.

Gl insegnanti operanti sono attual-
mente:27 di base e 14 aggiunti per le at-
tivita integrative, gli insegnamenti specia-




Hedil recupero dei bambini in dlfﬁcolta.
- Una equipe medico- -psico- pedagog1ca ¢
an’ortofonista collaborano per foknire in-
dicazioni piit organiche in caso di, difficol-
td ﬁsmo-psw}uche e del linguaggio.

Gli insegnanti si’ costituiscono in
grupp1 operativi portando avann 11 lavo-
ro secondo d1rett1ve comuni. =

Quest’ a-nno,ad esemplo,tuttaa Ja scuo-

la elementare, .in. collaborazione .anche .

con -la materna :ésistente nel medesimo .
plesso; ha svolto un.lavoro di ricerca sto-
fico-ambientale sulla cittd di Cesena, dal-
le: origini -ai nostri giorni;. gli insegnanti,
nel proprio gruppo o nella propria; classe,

hanno: impostate: il lavoro temendo’ pre-

sénte obiettivo comune; al terminie del-
lanno; scolastico. 1. risultati sono. stati

Uh momento di unw’assemblea: parla il Direttore

~ confrontati ed hanno offerto spunto per

dibattiti € incontri che hanno coinvelto

tutto il quartiere.

Un altro tipico esempio di realizza-
zione dell’interdiSciplinarieté. & costitui-

to dalla attivitd che ruota intorno ai pro-

grammi di drammatizzazione (cfr.2.2.2.).

E ev:dcnte che tale i 1mposta21one é
stata resa posszblle dalla legge 24/9(71,
n. 820, che sié dlmostrata concretamen-
te utile per rlspondere alle esigenze. del—
I dmblcntc sociale dell’OItrcsawo.

La partecipazione dei genitori alla
sperimentazione, gid intensa fin dallini
210 e concretamente operativa attraverso
un 1nforma]c Comitato Scolastico, & di-
venuta piti incisiva e consapevole con
P apphcaz:onc dei Decretl Delegatl n. 416




e n. 419 del 31 mageio 1974, concernenti
Pistituzione ¢d il funnunamcnto degli or -
gani scolastici collegiali,

La collaborazione fra operatori scola-
stici, genitori ¢ direttore ha permesso di
affrontare attivitd sempre pilt complesse
per soddisfare le necessitd educative dei
bambini: quest’anno, in particolare, at-

trayerso riuntoni del Consiglio di Circolo-
e assemblee di genitori, & stato avviato lo
studio delle forme ¢ dei criteri pitt idonci
per Tintroduzione nella scuola di un te-
ma delicato quale educazione sessuale.

1.1. 1 BAMBINI IN DIFFICOLTA’ |

tipo tradizionale. Per dare quindi a tutti
i bambini la possibilitd di avviare il pro-
prio processo di maturazione,sviluppan-
do preliminarmente le capacita di ciascu-
no al di fuoti dei tradizionali schemi ri-
duttivi ¢ limitanti, si & dovuto concreta-
mente offurc una serie di pluralita (o va-
lenze) cducative e formative mediante lo
sviluppo di attivita integrative o ‘speciali
che hanno consentito a ciascun bambino
di muoversi liberamente alla ricerca del
punto di intéresse preminente e di sentir
si valorizzato anche di fronte ai compagni.
Gli inscgnanti di base (o gli insegnan-
ti'dei grupp1 operativi) hanno cosi potu-
to avviare un processo di recupero del
bambino,partendo -dai temi periquali a-
veva dimiostrito interesse e sviluppandoli. -
Inoltre, i compagni del bambino in '
difficolta - in italiano, per assumere una

na valotizzazione “non produttivistica™
goh,r f sndata sul riconescimento del

la persona in’ quanto tale, indipendente:




N

xcolp:to partlcolarmente

mente dalla sua capacitd di produrre ‘en-

titd fisicamente apprezzabili’ (che oggi
nella scuola sono “sapere bene e presto
scrivere e far di conto”, domani saranno
#produzione” e “profitto” per fini sem-
pre pit sfuggenti alla comprensione e al
controllo del cittadino). ‘

La descrizione di questi criteri di ba-
se non avrebbe senso se non riferissimo
alcuni esempi e risultati concreti.

'Si ¢ avuto, alla scucla “Dante”, il ca-
so'di una bambina focomelica perfetta-
mente inserita nelle classi e nei gruppi di
lavero dalla 12 fino alla 58, Cid che ha
il fatto che la
bambina non soltanto ha partecipato al-
“tradizionalmente™ scolastiche
con pieno profitto ed in sintonia con i
compagni, ma addirittura ¢ stata accetta-
ta senza difficolta anche nelle attivita lu-
diche, espressive e ginniche. E un segno
del rispetto, della accettazione e soprat-
tutto della dlspomblhta ‘non escludente’
dei bambini - quando non c0ndlzmnat1
da pregludlz; di valore - era evidente nel-
'osservare 1 giochi con la palla cui parte-
cipava la bambina, alla quale Pattrezzo
veniva lanciato con delicatezza ¢ precisio-
ne ‘per consentitle una partec:pazione

le attivita

piena e serena al gioco.

1 problem1 che sorgono quando vi sia-

no bambini con ditficolta psichiche ac-
centuate sono ovviamente pilt. difficili:
fondamentale ¢ affrontarli senza atteg -
giamenti di rinuncia aprioristica: cosi &
stato nel caso di una bamibina moncrblbi-
de per la: quale si & mirato sopractutto ad
u]l “'lscr‘l“'l(.nt(.) Ill‘.‘l gruppo dCI- (.()L't:l"c i.
1l risultato & stato, dopo un anno di [zwo—

" ro ¢ di prove, il raggiungimento di. un e-

-quilibrio relazionale da parte della bam-

bina. Dopo tale primo risultato, minima-
e e prioritario, il lavoro degli insegnanti
pud ora mdmu.,nrm alla cura dei processi
di app__r(,ndlmcnto con pib solide possibi-
ta di riuscita.

Per risolvere altri problemi di carat-
tere fisico-psichico, sono stati chiesti al-
P Amministrazione comunale particolari
interventi, come nel caso di un soggetto
con instabilitd deambulatoria ¢ manife-
stazioni di tipo epilettico per il quale, al
fine di cvitare una dannosa “istituziona-
lizzazione”, & stata ottenuta l’uswguazi(}
ne di una persona per Passistenza indivi-
dualizzata sul piano della motricitd.

E chiaro che vi sono ancora grossc la-
cune da colmare per realizzarc un’attivi-
ta ¢ un’assistenza complete sul piano del-
I’ apprendimento ¢ del rccupero psico -
motorio, ma in talc prospettiva il discor
so si fa piti ampio ed investe tutta la poli
tica assistenziale in Italia su cui occorre
intervenire attraverso il decentramento
delle strutture e il concreto abbandono
de"’impostazionc ‘emarginante’.

2 LA SCELTA DI UNA LINGUA
STRANIERA

Motivazioni per l’adozmne
dell’esperanto.

Nel progetto iniziale di sperimenta-
zione, era stato indicato genericamente
lo studio di una lingua straniera tra gli in-
segnamenti integrativi per i quali veniva-
no richigsti insegnanti aggiunti.



Al momento di operare la scelta di u-
na lingua sono sorte alcune difficolta. La
pi ev1dente & stata l;mposs'.lbxhta per
tutti i bambini di proseguire lo studio in-
trapreso anche oltre le elementari, per-
- ché le scuole medie cui generalmente ac-

cedono gli alunni dell’Oltresavio. non
c¢oncedono la possibilitd di scegliere libe-
ramnerite la lingua straniera. Sarebbe sta-
to improduttivo, pertanto, far studiare
per tre anni una lingua che poi avrebbe
dovuto essere ‘abbandonata, essendo i-
noltre sconsigliabile, in base ad accredi-
tate motivazioni pedagogiche, cessarc lo
studio di una lingua quando si sia rag-
giunto un notevole grado di profitto.

Inoltre, la scelta di una qualsiasi lin-

gua nazionale avrebbe limitato que] “pa-
scere di sentimenti di fraternitd per tutti
i popoli che co"stituiscono;léi grande fa-
m1g11a umana”, come suggerito dai pro-
grammi della sctiola elementare:il “tutti”
si dimostra infatti alquanto problemati-
¢o quando si operano prematurc scelte
11ngu1st1che, poiché, in tal caso, nion’so-
lo si'condiziona it bambino 1mponendo—
oli una selezione arbitraria, ma 16 si o-
rienta, limitandone la visuale, verso una
impostazione culturale straniera ben de-
finita, isolata ed isolante. E invece impor-
tante dare al bambino le basi metodolo-
giche ¢ gli strumenti concreti per inizia-
ree approfondlre domani la conoscenza
di lingue e culture diverse, évitando so-
prattatto Perrore di una chiusura a sche-
mi eurocentrici. _

{ Per owviare a quéste difficolta & stata
adottata la lingua esperanto, che & scin -
‘brata idonea; da un: piinto di visea peda-
gogico, 1 suscitare sentimenti internazio-
nalistici ¢ adeguata, da un punto di vista

10

b}

mctodologicd—didattico, ad uno stidio
comparato della lingua ‘italiana, per le
suc caratteristiche di semplicita, logicita
¢ 'rcgblai-it:‘l. E stato inoltre tenuto conto
del valore propedeutico dell'esperanto
per Papprendimento di una qualsiasi lin-
gua stranicra ¢ della sua utilitd aclPambi-
to delle ricerche storiche, geografiche ¢

sociali specialmente per la peeuliare pos-

sibilita offerta da questa lingua di avviare
un’intensa , corrispondenza verso eutti i
pacsi del mondo.

L I11(')ll:rc’]a logicita delta struttura gram-
miaticale dell’esperanto ha deterivinato

la sceltd diqifesta lingua guale strumento

idonco o sollecitare und efficace ginnasti-

‘ca menitale ¢ a fornirefe basi pet v ma-

turazione sul piuno'logitf)‘; uiia lmguoa pit
complessa; infatti, non risponde @ yucste
csigenze in-quzmt6 metee i niotsgekai-
to dei processt di memorizzazione, da-ri-
tenetsi #acqua ‘sul vetro” i fini ditun’ef-

'fcacc m(,todolobm di apprcndmu,nto :

Un a!tra conmdc.maonc., basata su]lo
sperimentatg; scarsissimo livellp dr ap-
prendimento ddl(, ]mg:,ut, stranicre abi-
tualmente raggiunto nella scuola dellob-

bllgo, ha contrlbmto all’adonom_ dc_ll e-

speranto: infatti, se la maggior parte dc

gli studenti non riceve praticamente nien-
te sul piano della Imgua stranicra, ¢ allo-
ra molto pit produttivo (e onesto) utiliz-
zare -FPesperanto come strumento valido
per una.maturazione di base indipenden-
te da schemi.culturali definiti ¢ iWdonco a
stimolare interessi diversi, anche sul pia-
no dell’internazionalismo ‘(da intendersi
come concreto e sostanziale rispetto del-
le culture diverse).

Infinc, la scelta della lingua interna-




zionale ¢ stata facilitata dal fatto che Pin-
segnante di lirigue, distaccata per la speri-
mentazione, ha potuto organizzare un se-
rio -piano metodologico e didattico lavo-
_ rando in stretta’ collaborazione con il
gruppo esperantista esistente in Ceseria.

fronto fm lc due- lmguc: L’
esperantolavora insieme a quello di base
per poter rcalizzare un’attivitd unitaria
con uguali metodi e contenuti.

 Poiché secondo le teorie linguistiche
modcrne- lo studio di una,l]ngua risultta
cstremamente facilitato con Pappoggio di
una lingua di confronto, I’ésperanto per
la sua logicitd si presta perfettamente a
tale scopo.

I lavoro procede cosi: Iinsegnante di
basc parte da un enunciato completo che
viene analizzato, ridotto a spezzoni, sen-
za perd perdere di significato logico, fino
a che non si giunge a evidenziare la “cop-
pia minima” (- soggetto e verbo) (il pro-
cedimento si pud fare anche in senso in-
verso: dalla coppia minima, mediante e-
spansioni, si arriva alla frase complessa).

L’esperanto rende. pili interessante la
frase per la novita che rappresenta e aiuta
I'insegnante a introdurre un-discorso lo-
gico stimolando il confronto fra le due

‘ lmgue infatti Pesperanto da ad ocrm di-

versa funzione linguistica una dlversa gra-
fia e in tal modo il bambino, che per la
sua etd non & ancora capace di astrazioni,
riesce ad avviare un’aﬁalisi prima logica e
poi grammaticale. Vediamo a_lcuni esempi:

a) il “con” jtaliano viene tradotto in e-
speranto in maniere diverse a seconda del
suo significato logico (* per’ ’ quando si
tratta di complemento di mezzo, “kun”
di compagma, ‘ecc.}. L’alunno che avra as-
similato le varie funzioni del “con” in e-
speranto, potra facilmente essere porta -
to a fare un discorso sui vari complemen-
ti, partendo dalla base pratica fornita dal-
la lingua di confronto; :

b) il segno grafico “si” in italiano {ndica
sia Pavverbio . affermativosia la pa'rticel—

‘la pronominale di valore riflessivo ed im-

personale. In esperanto il significato af-
fermativo ha come segno grafico: ‘es”,
gnoe-g J
quello pronominale impersonale: “oni”,
il riflessivo: “‘sin” (es.: si gioca - oni ludas;
=) g :
egli si pettina - li kombas sin).

In secondo luogo I’esperanto pud ser-
vire per verificare il livello raggiunto nel-
’apprendimento dell’italiano ed ecco, an-
che per queéto caso, alcuni esempi:

a} I'esperanto usa la terminazione zn_per
indicare il complémento oggetto; se il
bambino traduce in esperanto la frase
“l cane ¢ un animale” con “la hundo
estas beston ", sard chiaro,per I'insegnan-
te di base,che non ha capito la differenza
tra predicato e complemento oggetto.

b) i tre tempi fondamentali dell’esperan-
to (passato, presente, futuro) aiutano il
bambino a capire quali sono le espressio-

"



ni verbali essenziali'anche in italiano.ri-

ferendole’ semphcemente all’teri, all’oggi

c'al domani. Potrebbe sembrare che le de-
sinenzé fisse dei témpi del’esperanto (-is

per il passato? -as per il presente;-os pet

il future) créific’ problemi al' bambino;

ma questa diversa e pili semplice struttura
si & dimostrata utlle per un miglior ap-

pr'endlmento dc]] It'lhano. Infattl a cau-

sa dc,lle desinerize ﬁsse, & sempre neces-

sario mdlcare il soggetto e pertanto il do-
ver pensare a chl fa 'azione, per esprime-
re tale socrcretto in esperanto,aiuta Ialun-
no a caplre la funzione csatta dei dwem

camblamenu dl desmenza. nella lmgua i-
taliana.

2. 2 LA REALIZZAZIONE DE‘.I
' MEZZI DIDATT]CI

1l colnvolglmento dei bambini:

Ai fini di-tna migliore compartecipa-
zione fra gli alunni ¢ gli insegnanti, si ¢ ri-
tenuto opportuno “autocostruire” alcu-
ni mezzi dldattICI' quelh finom realizzati
SOno: '

- cartellonl

- un corso d1 dlaposmve con nastro sono-
ro; heo :

¢ due libri di testo: uno a carattere preva-
lentemente grammaticale, I'altro con let-
ture e “ministorie™, come integrazione"
del corso’audiovisivo.

1l lavoro per tutte queste realizzazio-
ni & stato predisposto dai vari insegnanti
interessati (esperanto, attivitd espressive,
fotografia), ma tutti i- bambini sono sta-
ti coinvolti' nell’allestimento, ognuno sec-
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condo le proprze attitudini e capac1ta

“Nierite & stato qumdl calato'dall’alto
é recepito passivamente dagli alunni che
hanno collaborato ritagliando, incollando,
dipingendo, fotografando, scnvcndo con
vero entusiasmo. :

2.2.1. DAICARTELLONI AL
CORSO AUDIOVISIVO.

L’insegnante ha portatc in alcune
classi dei grandi fogli di cartoncino con
illustrazioni che i bambini hanno comple-
tato con la parte scricta riguardante le
singole regole da apprendere: Tali cartel-
loni  sono stati: usati funzionalmente in
tutte le classi ¢, isuccessivamente, speri-
mentatane Putilitd, si ¢ pensato di ren-




_ il lavoro.

derli pit efficaci c m;m'é;;ucvo]i riportan- . di le diverse forme o i tempi-del verbo,

doli su diapositive;e sonostati i bambini - dell’aggettivo, delPavverbio, dei cortelati-
stessi, con’ o dell’i msu,mntc addet- vi, dei complementi diretti ¢ indiretti.
to al laboratorio FotOlTr¢]FC(), a rmhzmro ‘L ultime diapositive sono dedicate

ad un frasario minimo (Poruy, i giorni del-

la scttimana, i mesi, le stagioni, ccc.).

ke Jmposntwc non vengono usatc con-
secutivamerite, ma P'inscgnante proictta
di volta in volta quelle utili a richiamare
passaggl log}Cl gia dfﬁ‘ontatl oa VISuahz—
., zare una rcgola.

2. 2 2 DALLE “MINISTORIE” ALLA
DRAMMATIZZAZ!ONE

Come noto ]a drammattzzaz,:onc ha
una notevole 1rnportanza per I’ apprmd:-

thO]drC dcsmcnm Ch(_ m (,spcranto & o

ser il singolare ¢ -of per il plurale, e quin-
F &Y i 1 e mento delle lingue straniere. Alla scuola

dcll’Oltresavio si & cominciato con dei
brevi dialoghi recitativi che hanno trova-
to spunto dalle letture o dalle discussio-
ni su argomenti proposti dai ragazzi; tali
brevi dialoghi sono stati poi abbelliti ¢
amplhiati fino ad arrivarc a delle scenette
o “ministorie”. Il passaggio alla dramma-
‘tizzazione cra quindi inevitabile. Le piu
originali ¢ interessanti fra le ministorie
sono state portate sul palcoscenico della
scuola attraverso varie fasi di allestimen-
to.

~ inizialmente la ministoria & stata
completata, corretta ¢ riveduta dai ragaz-
zi insicme all’inscgnantc di drammatizza-
zione: si ¢ cosi prcpafato un ‘“canovac-
cio™ in italiano, che ha costituito la base
per la stesura del testo definitivo, tradot-
to dai ragazzi in esperanto.

Sia durante questa fase che nelle suc-
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Una pausa durantede prove de “La. Giara?
: : prove

cessive, tutta la:preparazione ha coinvol-

to un gruppo operativo particolare, com-

posto dagliinsegnanti di italiano, di espe-

ranto, di drammatizzazione, di educazio-

" ne musicale, di attivita espressive e di at-

tivitd manuali e pratiche maschili e fem-

minili; ogni bambino aveva cosi modo di

collaborare e “crearé” secondo il suo spe-
_cifico interesse, scegliendo tra i numero-

si problemi che si presentavano di volta

in volta: colonna sonora, rcalizzazione di
effetti scenici ¢ luminosi, preparazione

dei costumi, ccc: E stata questa la fase di

maggior valore educativo, poiché i bambi-
ni,abbandonando ogni forma di competi-
tivitd, hanno lavorato secondo le proprie

preferenze per uno scopo comune e quin-
di, anche se non attori, tutti si sono sen-
titi partecipi e soddisfatti al momento

della rappresentazione vera e propria.

L

st1m lare l’mteresse

Ha contribmto

razione e . la presentazmne de dramma,
nel contempo amnceva per la orlglnahta

(_rh spulm dcl Ere L:von pi comp cs-
si sono. stati eterogene1 letterarzo,da ‘La

to nella realizza-
ziohe det: costum” iciliani; favohsnco, da
Ta’ ballata delle ette sorelle’; di tradi-
zione popolare, ‘laileggenda delle luc-
ciole’; costruita ‘su- un- detto romagnolo
secondo il qualé le lucciole fanno cresce-
re il grano; per quests lavoro & stato par—
t1co]armente impegnativo ‘ed interessan-
te ricercare gli effetti musicali, scenici e
luminosi, ‘quali il lampegg1are delle’ tuc-




ciole. ¢na ¢ le sue otto province e quindi la cit- |
Gli spettacoli hanno avuto una loro & di Cescna. I bambini, nelle cartoline
“vernice ufficiale” nel teatro della scuo- individuali spedite insieme ai disegni,
la e una replica’ addirittura all’estero. hanno cominciato con una semplice fra--
E infatti nell’ottobre del 1974 che i . ¢ di presentazione: “Mi estas Maria; mi
giovanissimi attori hanno presentato i lo- deziras ricevi bildkarton” (Sono Maria;
ro lavori a Zagabria, di fronte a un pubbii- desidero ricevere una cartolina), _
co internazionale, in occasione dell’“In- La prima spedizionc ha avuto rispo-
terndcia Pupteatra Festivalo”. ste da Finlandia, Ungheria, Bulgdffa’, -
o S ghilterra, Francia e Jugoslavia. Da altf
pacsi (Stati Uniti, Giappone, Romania: e
Nuova Zélanda) ¢ pervenuta soltanto cor-
2.2.3. LA CORRISPONDENZA. - rispondenza individuale.
‘ : ' " Per la seconda spedizione a carattere
collettivo; i bambini hanno raccolto car-
toline usate riguardantisalcune cittd. ita-
liane, le hanno incollate ognuna su un fo-
glio ¢ corredate di notizie. Hanno poi
scritto una lettera, preparata con Paiu-
to dell'insegnante, dando informazioni
sulla séuola che frequentano, la classe, la
loro tenuta scolastica e chiedendo uguali
notizie ai ]nrn.-_;u_l_lici stranicri.

"La corrispondenza ha tenuto vivo
Pinteresse dei ‘ba_n_l'bini ‘ed ha raccolto
consensi da parte delle famiglie. Tuttele -
classi, dalla 32 alla 53, h'an_qq corrispo-
sto con diversi paesi.

Si & constatato che il bambmo prefe—
risce instaurare un rapporto pill persona-

lc ch collettlvo, anche perch' 'desadera

Per alcuni paesi ci sonp state difficol-
td poiché o non sono arrivate risposte o
sono arrivate una sola volta, mentre con
+ lamaggior parte_ dei paesila corrisponden-
. Za prosegiic con co tinui atricchimenti,
ol b.un ini sono entusiasti quando
p : _ ey pcrche ‘oltre al testo
“che wiene steso con lavero di gruppo, han-
no poi modo di personializzare tali invii
1(1gg!untd di francobolli, monetine,
ammclle, _penn¢. Naturalmcnte I’entu-
% slasmo cresce quand .ricevono 1 doni
* mandati dagli amici stranieri. "

mo scamblo d1
sadire.

te e i vari- grup
poraneamente um;

b o Un altro punto 1mportanté, per quan-
- La prima spedizione conténeva, co- . ¢5 concerne la corrispondenza, ¢ la colla-
me lavoro di gruppo, tre disegnie relati-  borazione con I'insegnante di classe. I la-
ve didascalie illustranti rispettivamente vori e le notizie che pervengono sono uti-
I'ttalia c }C sue regioni, PEmilia ¢ Roma-  fizzari con profitto nelle attivitd di classe
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¢ reridono pid vivo ¢ reale lo studio delle
diverse materie, con particolare riguardo
alla geografia, arricchendo, speciaimente
con le notizie sugli usi e le tradizioni, la
trattazione del libro di testo.

2.24. GLI INCONTRI
o INTERNAZIONALI

incontrare esperantisti stranieri e questi
episodi hanno dato modo di procedere ad
alctine verifiche: /Ci si chledeva infatti se

l’esperant _""parlato da uno'straniero sa-
rebbe stato’chiaro per i bambini o:se le

1nﬂessmn1 della lingua straniera sarebbe:

ne. .

Il primo incontro & stato con un po-

Gli ospiti jugoslavi ricevuti dal Sindaco
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s "I : bambini' :h'an'nd aviito’ occasione di '

r6 state di 1_mp_ed1me-_ntq alla comprensio-

lacco nel marzo del 1973 e Pesperienza &

stata importante per accertare che non vi’
sono difficoltd derivanti dalla pronuncla'
il fatto & stato ]_301 confermato da ut in-
contro con una, famlgha d1 tedeschl ma

soprattutto da quello con i ragazzi di u-

na scuola di Zagabrla. .

Per gli’ alunni dell’Oltresavlo l’aver
potuto parlare con stranieri ha' costitui-
to un fatto 1mportante perche li ha fatti
sentire coinvolti, partecipi e,  nello stesso
tempo ha fatto loro sperimentare le pos-

sibilita concrete della lingua studiata.Pro-

prio da quésti incontri in alcuni & sorto

Tiniteresse per Pesperanto. Uno scolaro di
V che seguwa abbastanza svoghatamente
nﬁdato all’lnsegnante, al-

6 a me 'l’esperanto non placeva, adesso
lo fare1 tutt1 i glorni”. -




La presenza del gruppo di Zagabria
ha stimolato ancor pil Iinteressamento
di tutti i ragazzi. Durante la visita fatta
alla Biblioteca Malatestiana insicme agl
slavi, un altro bambino ha dichiarato con
* slancio: “Oggi ho capito perché & bene
studiare P'esperanto e Jo vogho studiarc
anche il prossime anno, non importa sc
sard alle medie”.

L'occasione dell'incontro era nata da
una proposta di scambio di un gruppo di
bambini per una settimana, avanzata da
un centro culturale mternazmnale (““In-
ternacia Kultum Servo”) L cspertcnza
ha confermato la necessitd di questi scanr-
bi, fugando iniziali timori da parte degli
insegnanti di Cesena: tutti gli alunni si
sforzanodi ‘¢comunicare, di dire qualcosa
e, st ¥olati dalla necessita, quando non
sanno il vocabolo adatto, corrono a chie-
derlo ali’msegnante

(Jh ospiti _]ugoslaw hanno. alloggrato
' nelie case dei coctanei di Cesena ¢ questo
fatto & stato di grande importanza non
soltanto per I'esercizio linguistico, ma an-
che e soprattutto per lo sviluppo delle ca-
pacitd relazionali e affettive dei bambini;
inoltre genitori e  vicinato’ sono stati
tutti co:nvolt: nel clima di amicizia e al-
legra convivenza, reso possibile — forse
al dii 13 delle migliori speranze — dal-
la semplicitd e dall’immediatezza del-
la lin'gua studiata in pochi mesi.

Sono state organizzate gite al marc e
visite a Ravenna e a $.Marino, durante lc
quali‘ i ragazzi italiani e slavi hanno dialo-
gato, fatto acquisti e hanno cantato e
giocato insieme; per queste iniziative I’ Am-
ministrazione comunale ha messo a di-
sposizione un autobus scolastico; il Sin-
daco si & interessato all’espericnza ed ha

ricevato ghi ospiti in Municipio.
Nell’ottobre 1974 i bambini di Cese-
na hanno restituito la visita agli amici di

* Zagabria,

2.3, VERIFICHE

Sembra necessario, a questo punto,
riportare i giudizi espressi dai bambini ¢
dai genitori sull'introduzione dell’espe
ranto nella scuola clementare: i bambini
hanno scritto le loro impressioni, delle
quali si citano qui di seguito le piti signi-
ficative: le opinioni dei ¢ genitori mult.mo
invece da una serie di collogui avuti con i

|=lpprcscntdntl nel C(mslghu di Circolo.

2.3.1. COSA DICONO | BAMBINI

Anno scolastico 1974-75
Classi 11 :

. “L’esperanto ¢ una bella Fingua interna-
zionale che ci permette di farei capire
dai bambini delle altre nazioni ¢ di im-
parare cosf a conoscerci”

. “Quando la parlo mi sento importante,
mi sembra di saper partare tante lingue”

. “E una lingua utile perché, quando I"a-
vranno imparato tutti, ci potiemo capi-

re, ¢t vorremo pitt bene™,

. *L'anno scorso ho visto una bambina
slava a casa di una mia amica ¢ non ca-
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pivo quello che diceva, ma ho pensato:
‘Anch io qucst anno potro caplrc' Y,

. “Secondo me esperanto serve poco,
r . . - - .
perché pochi sono i bambini che lo co-
noscorio: a Cesena solo la nostra scuohl
studia I'esperanto”.

“E.una lingua molto interessante perché

ci permette di conoscere i giochi che
farino 1 bambini di tutto il mondo™.

“L’esperanto & molto bello, ma se non
viene diffuso in tutto 11 mondo, che
serve? . Lo
“A me l’esperanto place, ‘ma mi piace:
rebbe di pin se lo imparassero afiche i
grandi, cosi anche loro parlerebbero
con noi e c¢i potremimo capire”

Classi IV :

. “A me I’esperanto piace molto perche
ha molte meno parole della lingua'ita-
lana: per esempio, Pesperanto ha un
afticolo solo, mentré I'italiano ne'ha sei;
I’esperanto non ha neanche un articolo
1ndeterm1nat1vo, mentre l’ltallano ne ha
tre” L .

“Io volrrei che tutti sapessero l’esperan-
" to} “almeno tutti dovrebbero sapere due
parole: ‘“‘ciao, amico”; Sono solo due pa-

role; & vero, ma almeno’ sefvirebbero

perché tutti gli eSSeri v1vent1 si potesse- -

ro stringere la mano”.

. “E una lingua stupenda, facile da impara-
te, che mette in comunicazione tutti. lo

18

amo I’esperanto, pero non sono molto.
‘bravo. Mia mamma € mio papa non ci
cap1scono n1ente, ma o gh 3p1ego qual-
cosa™. ;

“L’esperanto ¢'una hngua perfetta tut-
ti la vorrebbero avere, ma noil’abbiamo
gid. Ci ajuta a capire il nostro fratello
di lingua mglese glapponese, irlandese,.
ecc. Che bello l’esperanto' Non solo
1mpararlo per comumcare, tha anche
perché alle medie ci aiuterd per 1mpara-
re la l1ngua stramera. Spero che a‘tutti
p1acera come a me” '

“A me place moIto ]Lspcranto sola-
mente che’ non lo 50 molto. C'¢ una,
bambma vicing a casa mia; un wiomo.

1a sua mamma 1‘1 cl_f
zia, vieni in casa a studmrc pi LS]JCI'zll'ltO
che h,n dctto chc ogm hdl u;pcmnto ¢

‘mi irteress

]'lOl] )

bambina quando

scorso quando i’ sono trtlsFLrlta nella’
sciola dcll’O]tresavto. E molto bella ¢
ho capito’ quanto 5;1_.1”1mp0rt.mtc. Mia™
matima diceva che fion serviva a niente,

ma poi le ho splcy)to tutto ¢ cosi anche
lei ora vorrcbbc studlarla

. “L’esperanto per me c‘:'ijnéi lingua bella'e

importante. ‘Mié ‘cugino Stefano un-
giorno ha dato la: buona notte alla sua

_ mamma in csperanto ¢ la st mamma

amo ¢ lc dlSSC “C1n~. &

[




non aveva capito niente ¢ si ¢ arrabbia-
ta perché a lei sembrava che gli avesse
detto una brutta parola”.

. “lo. ho seritto in Ungheria benché non
sappia Pungherese, ma per mezzo del-
I'esperanto sono riuscita a capire cosu
mi ha scritto la mia corrispondente’. .

- “L’esperanto ci offre la possibilita di

parlarc-c farsi-capirc da stranicri senza
dover ricorrere a gesti come si vede tan-
te volte fare quando si incontrano per-
sone di pacsi diversi. lo sarei felice se
questa lingua si diffondesse in tutto il
mondo”. o

Classiv:

. “Da duc anni studio 'esperanto ¢ in questi due
anni ho imparato molte cose utili, so -
prattutto ho conosciuto personc di altri
Pacsi ¢ per mezzo dell’esperanto ho po-
tuto parlarc con esse. Senza Pesperanto
non avrei potuto farlo”,

“Nel teatrino della scuola recitiamo
spesso scenctte in esperanto, fatte da
noi: ci divertiamo molto

I\!

. “Sono molto interessato all’esperanto

anche sc ho solo un anno ¢ mezzo di e-
spericnza che perd mi ¢ stato molto uti-
le negli studi, soprattutto nclla gramma-
tica. Sono molto felice di scudiare que-
sta lingua, perché ho potuto comunica-
re con bambini stranieri (francesi) con i
quali penso di continuare 2 lungo. Ve-
dendo una commedia esperantista mi
sono entusiasmato ancora di pilt perché
gli attori crano jugoslavi”.

. ““Tutti dovrebbero studiare Pesperanto
perché cosi nel mondo ci sarebbe una
sola lingua ¢ le comunicazioni fra i po-
poli si facilitcrebbero. Infatti sc una fa-
miglia andassc all’estero, per mezzo deb
Pesperanto potrcbbc patlare con la gen-
te di quel paese”.

2.3.2. COSA DICONO | GENITORI

Le opinioni dei genitori divergoro.
sostanzialmente sulla diseriminante “uti-
lita” (o meglio “atilitarismo™)::le per-
plessieX di molti, infatti, sono legate al ti-
moté che lo studio dell’esperanto com-
pottt soltanto una pérdita di tempo, dato
che l¢ lingue' dominanti nel inondo sono
altre e, segnatamente, il francese e, so-
prattutto, 'inglese. Tale perplessitd & sta-
ta perd ridimensionata dopo che la corri-
spondenza ha assunto una certa regolari-
i ¢ soprattutto dopo gli incontri inter-
nazionali; specialmente il soggiorno dei
bambini slavi nelle famiglie ha costituito
un fatto di grande valore, perché i genito-
ri hanno potuto cogliere I'importanza
‘globale’ dell’esperienza.

Altri genitori esprimono invece una
valutazione svincolata da esigenze di im-
mediata utilitd ¢ apprezzano il fatto che
attraverso lo studio dellesperanto i bam-
bini abbiano modo di aprirsi ad una visio-
ne non limitata del mondo ¢ delle diver-
se culture: questo implica tin contributo
al processo di maturazione che — a giudi-
zio di questi genitori — costituisce I'o-"
biettivo principale da perseguirsinel cor-
so del curriculum scolastico elementare.
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3. PROSPETTIVE :

la sollecitazione di un
‘asse metodologico .

Concludendo la documentazione suil-
le attivitd svolte alla scuola “Dante” di’
Cesena, & opportuno accennare alle pro-
spettive che si stanno dprendo in-questi
dltimi tempi per un piﬁ efficace coordina-
mento nictodologico fra scuola clcmcnta-

¢ scuola media. La preoccupazione di
fondo degli operatori deélla scuocla “Dante
¢ che impostazione pedagogica e mietd-
dologica non venga abbandonata e che
anche nella scuola media i bambini trowi-
no spazi operativi, 1nterdisc1pl1nar1eta e
criteri di insegnamento non dlfforml da
quelli ugati nelle elementari: a tal fine, nel

.Con51g110 di Circolo dell’ Oltrresawo e nel
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Consiglio di Istituto della scuola media
del quartiere, si stanno sviluppando di-
battiti volti essenzialmente a costituire
un ‘asse metodologico’ che garantisca una
contmulta diimpostazione: si tende a im-
pegnare gh opcratorl scolastici perche a-
m\]w?mo i mctndt pit idoned 'a° concie:
tiz ‘me la Pl‘OPOSi:d di asse mctodologlco
di md1v1du si nel modo di cordurre la ri-
ﬂcSSlonc nrmmmdru al: , ncl riodo di affron-
tarc io studlo della matematica (insiemi--
stlca) dcﬂa storia (p'lrtcndo dalla stoi'n
loc¢1]c) ceei Infine si'tende a conservarc
una plumhta di agganci pedagogici ¢, di-
dattici per consentire soprittutto ai bari-
bini “'in dlfﬁcolta di 1115011151‘11135::‘1111(:“—
te e costrutmdmcnte nélla scuola al di 1a
dcwil schelm tr ad1zxonalmcntc lumtant: e
sclettm
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esperanto
programmato

IL MIGLIOR CORSO DI ESPERANTO PER AUTODIDATTI

* il piil moderno metodo di didattica delle lingue

* 4 libri
* 4 dischi di alta qualitd (33 g/m, 17 cm.)

O una cassetta per registratore

Richiedetelo scegliendo tra le seguenti soluzioni:

a) primo libro con relativo disco (L. 2200 pia 300 i)er spese di spedizione);
b) i 4 libri con i relativi dischi (L. 8000 pitt 300 per spese di spedizione);
c) i 4 libri con cassetta (L. 8000 pitt 300 per spese di spedizione).

presso : FEDERAZIONE ESPERANTISTA ITALIANA
Via Villoresi, 38 - 20143 MILANO

Tel. (02) 8350857 - c.c.p. 3/43154
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